История в системе школьного образования Великобритании(
Британская система обязательного школьного образования прошла длинный путь и сегодня по праву считается одно из лучших в мире. В ее развитии можно отметить три главные стадии: принятие в 1944 году законопроекта Р. А. Батлера о всеобщем обязательном образовании до 15 лет, увеличение возраста окончания школы до 16 лет в 1972 году, и установление единых государственных стандартов посредством принятия Национального учебного плана в 1988 году. Автор статьи полагает, что знакомство с зарубежным опытом окажется полезным для российских учителей.

Перед тем как перейти к обзору тем и задач, с которыми британские школьники знакомятся на уроках истории, необходимо сказать пару слов о системе школьного образования королевства в целом. 

Более чем 90 % британских школьников получают обязательное образование в государственных школах (state schools), частный сектор (private, or public schools), несмотря на то, что чрезвычайно развит и престижен (вспомним Итон, Хэрроу), остается труднодоступным для большинства населения в связи с дороговизной обучения (по статистике, в таких школах учится всего 7 % британцев школьного возраста). Обучение начинается в пять лет с начальной школы (primary school) и заканчивается в 16 лет сдачей экзаменов GCSE (General Certificate of Secondary Education – сертификат (аттестат) о получении общего среднего образования). За эти одиннадцать лет школьник проходит четыре ключевых стадии (key stage) обучения и по окончанию этих стадий пишет работу для выявления уровня постижения предмета в соответствии с Национальным учебным планом (National Curriculum). Соотношение возраста учеников, года обучения,  ключевых стадий и учебных предметов выглядит следующим образом:

	Ключевые стадии
	Возраст
	Год обучения
	Предметы по
Национальному учебному плану

	Key stage 1
	5-7 
	1-2 
	· Английский язык
· Математика

· Наука

· Дизайн и технологии

· Информационные и коммуникационные технологии

· История

· География

· Искусство и дизайн

· Музыка

· Физическое воспитание    

	Key stage 2
	7-11
	3-6
	· Английский язык
· Математика

· Наука

· Дизайн и технологии

· Информационные и коммуникационные технологии

· История

· География

· Искусство и дизайн

· Музыка

· Физическое воспитание    

	Key stage 3
	11-14
	7-9
	· Английский язык
· Математика

· Наука

· Дизайн и технологии

· Информационные и коммуникационные технологии

· История

· География

· Искусство и дизайн

· Музыка

· Физическое воспитание    

· Современные иностранные языки
· Граждановедение (citizenship) 



	Key stage 4
	14-16 
	10-11
	· Английский язык

· Математика

· Наука

· Дизайн и технологии

· Информационные и коммуникационные технологии

· Физическое воспитание    

· Современные иностранные языки

· Граждановедение (citizenship) 


Стоит отметить, в Великобритании по отношению к школьным предметам существует такое понятие как «основообразующие предметы Национального плана» (National Curriculum core subjects) и «не-основообразующие» (National Curriculum non-core foundation subjects). К первой группе относится всего три предмета: английский язык, математика и наука; ко второй, соответственно, все остальные (в том числе и история). 
Обязательное школьное образование заканчивается для британцев в 16 лет сдачей экзаменов GCSE, но если выпускник решил продолжить обучение в университете, то ему необходимо пройти программу A-level (Advanced level – «продвинутый уровень»). Курс длится два года, за время которых изучается 3-4 предмета (в зависимости от будущей специальности учащегося) плюс один предмет, введенный в 2000 году Национальным учебным планом в качестве обязательного – основные навыки обучения (study skills). По результатам экзаменов A-levels происходит зачисление абитуриентов в высшие учебные заведения страны (некоторые университеты, обыкновенно лучшие из них, проводят дополнительно собеседование). 
История на 1-й и 2-й стадии школьного образования

Из приведенной выше таблицы становится ясно, что британские школьники начинают изучать историю как школьный предмет достаточно рано – уже в пятилетнем возрасте. Естественно, что столь ранний возраст предъявляет определенные требования к содержанию предмета и характеру подачи материала. Возможно ли представить себе как выглядит первый урок истории в школе? Что учитель рассказывает детям? Чем они занимаются на уроке, какие темы проходят? Британский учитель сравнительно хорошо обеспечен различными рекомендациями и схемами работ (schemes of work), предоставляемыми ему структурами, ответственными за качественное функционирование системы образования (в Англии и Уэльсе, например, эту роль выполняют: Министерство образования и науки (Department  of Education and Science), местные органы народного образования (local education authorities – LEAs), профсоюзы учителей, управляющие организации образовательных институтов).
Первая тема, рекомендованная для изучения в школе(, носит название «В чем разница между игрушками прошлого и настоящего». Тема призвана ввести детей в понимание таких понятий как «новое» и «старое» путем поиска примет сходства и различия между игрушками разного времени. Разработчики схемы урока указывают на его вводный характер и особо подчеркивают, что все темы 1-й и 2-й стадии развиваются из этого первого урока, особенно те из них, которые призваны развивать понимание хронологии. Приводится ряд слов (своеобразный словарь урока), которым детям желательно пользоваться для описания игрушек (среди них: современный, новый, старый, до, после, когда родители/опекуны были молоды, чистый, грязный, сломанный, ржавый и т.д.). Среди источников авторы разработок рекомендуют коллекции игрушек (начиная с 1950-х годов), книжки с картинками, сказки об игрушках, наборы картинок с прилагательными, которые подходят для описания игрушек (ничего конкретного не указывается). 
Далее идет описание возможной учебной деятельности (possible teaching activities), которая разбита на подвопросы внутри рассматриваемой темы. Как ожидается, урок должен начаться с вопроса «Что представляют собой наши игрушки?» или «Какие они, наши игрушки?». Учитель просит принести детей из дома любимую игрушку, дать возможность детям познакомиться с игрушками друг друга, поговорить о них, провести обсуждение игрушек, вдохновить детей на описание их. Далее учитель говорит, что они узнают много интересного о новых и старых игрушках и просит детей подумать, у кого бы они могли спросить про старые игрушки. Через этот вопрос реализуется одна из главных задач подвопроса – научить детей возможным путям получения информации об аспектах прошлого (в данном случае – от родителей). Следующие два подвопроса: «Что представляют собой игрушки наших родителей, бабушек и дедушек?» и «Что представляют собой игрушки других людей», в ходе ответа на который реализуется примерно та же деятельность, что и в первом. Таким образом, дети получают возможность сравнить игрушки настоящего и прошлого, чтобы ответить на следующий подвопрос: «Как мы узнаем, что игрушка старая?». Учитель перемешивает старые и новые игрушки и просит детей рассортировать их по двум группам («старые» и «новые»), поговорить об особенностях, по которым они осуществляли отбор. Далее предлагается набор карточек с прилагательными (чистый, грязный, сломанный, ржавый и т.д.), значение которых предлагается обсудить и отнести к той или иной группе игрушек. На этом этапе ученики должны с помощью учителя обобщить признаки и характеристики, по которым они принимают решение старая игрушка или новая. Также происходит формирование и закрепление активного словаря. Далее следует подвопрос, развивающий эту же тему: «В чем сходства и различия между старыми и новыми игрушками?». Учителю предлагается показать детям старую и новую игрушку одного типа (например, два медведя или два поезда) и попробовать вместе с учениками найти сходства и различия, обратив внимание на аспекты дизайна, материала, особенности движения (если игрушка механическая), внешний вид в целом. Попросить детей нарисовать картинку каждой из игрушек. Предполагается, что с помощью подобного рода сравнительного анализа дети поймут, что время изготовления игрушки можно определить по материалу, манере изготовления и т.д. Последний подвопрос подводит итог теме: «Как мы можем показать другим людям результаты нашего исследования?». Учитель предлагает детям устроить в классе музей игрушек. В ходе организации происходит беседа на тему того, по каким параметрам игрушки могут быть расставлены (по типу, по времени и т.д.), расставить игрушки на полки таким образом, чтобы получилась трехмерная линия времени, подготовить карточку для каждой игрушки, сделать иллюстрированный путеводитель по выставке, провести экскурсию для посетителей.  
На первых двух стадиях школьники изучают 20 тем. Построены они следующим образом. Первые три темы («В чем разница между игрушками прошлого и настоящего», «Как выглядели дома много лет назад», «Какими были выходные на побережье в прошлом») вводят детей в понимание различия между прошлым и настоящим, путем изучения артефактов прошлого, рассказов учителя, родителей, специально приглашенных для этой цели людей и т.д. Далее идет этап сравнения и выявления отличительных особенностей свидетельств прошлого, сравнение их с современными аналогами. Заканчивается тема закреплением изученного путем проведения какого-либо мероприятия (музей игрушек в классе, перепланировка домашнего уголка, рисование сувениров, принесенных гостем). 

Следующие две темы («Почему мы помним Флоренс Найтингейл» и «Как мы узнаем о Велико пожаре в Лондоне») являются взаимодополняемыми, так как имеют черты сходства: с одной стороны история об известном человеке, с другой – об известном событии. В планировании тем разрабатывается подход, который может быть применим для других событий и личностей подобного масштаба. Важно, чтобы эпоха выходила за рамки собственного жизненного опыта детей. В ходе изучения этих двух тем дети учатся: получать информацию из свидетельств и иллюстраций, определять последовательность событий, их причину и следствие, знакомятся с фактами. 

По окончанию каждой из тем ученикам предлагается написать финальную главу к истории о Флоренс Найтингейл (заглавие предлагается такое же как и название темы) и нарисовать картину, на которой бы изображалось какое-либо важное событие Лондонского пожара. 

Шестая тема, «Почему люди вторгались и селились в Британии в прошлом», поднимает вопрос соприкосновения и взаимопроникновения культур. В ней учителя имеют возможность выбора явления, которое бы привело детей к пониманию того, что люди издавна проявляли интерес к жизни на Британских островах. Разработчиками планов предлагается три возможных варианта рассмотрения проблемы: через римское, англо-саксонское или же скандинавское вторжение (завоевание) Британии. Авторы разработок предполагают знакомство детей с материальными свидетельствами эпохи, поэтому для школ, недалеко от которых располагаются известные места римских поселений (например, город Бат в Сомерсете) целесообразно выбрать именно мотив римского завоевания, тогда как школы юга и северо-востока могут выбрать англо-саксонское и скандинавское вторжения (завоевания) соответственно. Первые два подвопроса в каждом из вариантов темы одинаковые: «Что заставляло людей покидать родные места» и «Кто завоевывал и селился на Британских островах в далеком прошлом». В первом подвопросе учитель интересуется, был ли у учеников (их семей) личный опыт переселения, активно используется карта, предлагается список возможных причин переселения и дети выбирают из них те, которые повлияли на решение в их случае. Во втором подвопросе происходит определение понятий «вторжение» и «поселение», детям предлагается дать свое определение этим понятиям. Далее учитель раздает (или демонстрирует) карточки с иллюстрациями таких понятий и фраз, которые связаны с вторжением или поселением, и предлагает рассортировать их по двум группам («вторжение» и «поселение»). Затем демонстрируется рисунок, изображающий двух людей (допустим, кельта и римлянина) и детям предлагается указать на особенности, которые нам подсказывают, что эти люди жили в далеком прошлом, также предлагается найти различия между их внешним видом. Дальнейшее развитие темы зависит от выбора конкретного варианта вторжения, но общие задачи сводятся к следующему: определение сходства и различия во внешнем облике и образе жизни (материальной ее составляющей в первую очередь) населения острова и захватчиков, рассмотрение конкретных исторических событий, явлений, уяснение их причин и последствий, знакомство с фактами. 

Седьмая и восьмая тема («Почему Генрих VIII женился шесть раз» и «Чем отличалась жизни богатого и бедного в эпоху Тюдоров») переносят детей в эпоху Тюдоров. В них также формируются принципы, которые могут быть использованы учителем в темах подобного рода. В первом случае основной задачей для детей выступает выявление политических и религиозных мотивов, повлиявших на решение Генриха VIII заключить новый брак (таким образом дети знакомится с внутри- и внешнеполитическим положением в стране в первой половине XVI века), а в следующей теме путем знакомства с условиями жизни низшего и высшего класса тюдоровского общества приобретают фактические знания о социально-экономическом положении в стране конца XV – начала XVII веков. В рассматриваемых темах предполагается активная работа с иллюстративным и письменным материалом, выявление причин поведения людей, распределение этих причин по степени важности, сравнение условий жизни людей.   
Таким образом, на примере рассмотренных тем мы видим, что ребенок включен в учебную деятельность, а учитель исполняет роль помощника и организатора. Принципы работы, заложенные в самой первой теме, сохраняются на протяжении всех остальных тем 1-й и 2-й стадии: 

1. Тема формулируется в виде вопроса и включает в себя несколько подвопросов, в процессе ответа на которые ученики включены в учебную деятельность.

2. Закрепление пройденного материала происходит посредством реализации общих и/или индивидуальных проектов (классный музей, уголок дома XIX века, стенгазета, составление иллюстрированного путеводителя по месту римского поселения, рисунок на тему важнейшего события Лондонского пожара 1666 года, написание последней главы для рассказа о Флоренс Найтингейл и т.д.) или дискуссии.       

3. Помимо среднего уровня, которым, как ожидается, овладеет большинство учеников, выделяется также минимум и максимум, с пояснением, что должны уметь и знать как наиболее, так и наименее успешные ученики (знания и умения детей подробно расписаны для каждой категории). 

4.  Выделяется ряд понятий и терминов (лингвистический минимум), которыми ученик должен овладеть и активно использовать в ходе работы над темой. 

5. Широкое использование иллюстративных и письменных источников.   

Как предполагают авторы Национального учебного плана, ученики по прохождению первой стадии (1st key stage) знакомятся с жизнью людей в прошлом, ее особенностями, отличиями от современной им жизни. Узнают о деятельности известных людей как недавнего, так и  далекого прошлого, в Британии и в мире, стараются понять причины тех или иных поступков отдельных личностей, учатся находить информацию о прошлом через различные его проявления. Особый акцент делается на умение пользоваться источниками информации для ответа на вопросы, которые ставит учитель (хотя, как мы видели, вопросы обычно предлагается сформулировать самим ученикам). Последний момент особенно интересен, так как это закладывает определенный принцип, а именно: важна не информация, важно умение ее добывать и продуктивно использовать для решения проблем (задач). Отмечается как одно из важнейших умение подачи учениками материала в устной, письменной форме, а также с использованием информационных технологий.  

На второй стадии (2st key stage), при сохранении общего принципа и подходов первой, ученикам предлагается взглянуть на прошлое через призму экономики, политики, культуры, религии, развития науки и техники, общественных отношений и т.д. Ученики также приходят к пониманию того, что существуют различные трактовки исторических событий. От понимания причин поступков людей, дети переходят к изучению и пониманию причин и результатов исторических событий. Рассматривая историю через ту или иную призму, привлекая источники информации для решения поставленных задач, дети овладевают и фактическим материалом.     

Остальные темы первых двух стадий опубликованы на сайте журнала (раздел Журнал on-line 4.2.7. Зарубежный опыт). Читатели могут также самостоятельно посмотреть материалы (на английском языке) по адресам: http://www.standards.dfes.gov.uk/schemes2/history/?view=get (схемы работы для стадий 1 и 2) и

http://www.nc.uk.net/webdav/harmonise?Page/@id=6004&Subject/@id=3251 (Национальный учебный план, предмет «История»).

( П.А. Пучков. История в системе школьного образования Великобритании // Преподавание истории в школе. 2007. № 2. С. 37–41.


( Необходимо отметить, что Национальный план определяет темы для каждой стадии, которые обязательно должны быть изучены в школе. Однако порядок подачи тем определяет сама школа. 





